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«Новое образование Поволжскому округу»
 «Организация методической работы в школе на этапе реализации ФГОС второго поколения. Современный урок – какой он?». Учитель биологии ГБОУ СОШ с. Воскресенка м.р. Волжский Самарской области Резинкина Людмила Викторовна

Современное образование в России перешло на Федеральный государственный образовательный стандарт второго поколения (ФГОС). В основу ФГОС нового поколения положена новая идеология. Перед образовательными учреждениями поставлена задача, которая предполагает воспитание гражданина современного общества, человека, который будет учиться всю жизнь. Целью современного образования становится развитие ученика образовательного учреждения как субъекта познавательной деятельности.

Данное выступление включает в себя материал по организации методической работы, в частности - построение урока в рамках федерального государственного стандарта.

 
Отмечены общие проблемы неготовности педагогов к реализации новых стандартов. Возможные пути решения проблемы неготовности педагогов к введению ФГОС, обозначены направления методической работы, предлагается миссия методической работы на этапе введения ФГОС, прописываются цели и задачи, стоящие перед методической службой ОУ. Основной идеей выступления является оказание методической помощи педагогу - построение современного урока в соответствии с ФГОС, как одно из направлений методической работы ОУ.

Актуальность
 
«Урок – «клеточка» педагогического процесса. 
В нем как солнце в капле воды, отражаются все его стороны. 
Если не вся, то значительная часть педагогики концентрируется в уроке» 
М.Н. Скаткин. 
Какие бы не совершались реформы в образовании, урок был и остаётся главной формой обучения. И, как и сотни лет назад, встречаются участники образовательного процесса - учитель и ученик. Каким будет его урок - решать каждому учителю лично. В этой возможности выбора  и состоит принципиальная новизна российского образования.  Любой урок имеет огромный потенциал для решения новых задач. Но решаются эти задачи зачастую теми средствами, которые не могут привести к ожидаемому положительному результату.  Как для учеников, так и для учителя, урок интересен тогда, когда он современен в самом широком понимании этого слова. Современный, – это и совершенно новый, и не теряющий связи с прошлым, одним словом – актуальный. Актуальный (от лат. actualis – деятельный) означает важный, существенный для настоящего времени. А еще – действенный, имеющий непосредственное отношение к интересам сегодня живущего человека, насущный, существующий, проявляющийся в действительности. Помимо этого, если урок – современный, то он обязательно закладывает основу для будущего.
Необходимость в умении построить современный урок сегодня осознается всеми. Это случилось и с учителями нашей школы. Для учителей, работающих по новым стандартам, становится особенно актуальным умение планировать и строить урок так, чтобы осознанно осуществлять формирование планируемых результатов обучения. 
«В процессе подготовки и введения Государственных образовательных стандартов второго поколения формируется социальный заказ системе педагогического образования: подготовка нового поколения педагогов, способных к инновационной профессиональной деятельности, обладающих необходимым уровнем методологической культуры и сформированной готовностью к непрерывному процессу образования в течение всей жизни» 

“Концепция ФГОС общего образования”

Готовность образовательного учреждения к введению ФГОС определяется следующими критериями:

-разработан план методической работы, обеспечивающий сопровождение введения ФГОС;

-осуществлено повышение квалификации всех учителей;

-обеспечены кадровые, финансовые, материально-технические и иные условия реализации основной образовательной программы начального и основного общего образования в соответствии с требованиями ФГОС.

Методическая работа в школе (при правильной организации) – это основанная на науке и прогрессивном педагогическом опыте целостная система взаимосвязанных мер, нацеленная на обеспечение профессионального роста учителя.

«Профессиональный рост учителя это цель и процесс приобретения педагогом знаний, умений и способов деятельности, позволяющих ему не любым, а именно оптимальным образом реализовать своё предназначение, решить стоящие перед ним задачи по обучению, воспитанию, развитию, социализации и сохранению здоровья школьников». (Поташник М.М.)

Основными понятиями, определяющими методическую работу ОУ, является методическое сопровождение и методическое обеспечение. Первое включает в себя взаимодействие сопровождаемого и сопровождающего и направлено на решение актуальных для педагога проблем профессиональной деятельности, осуществляемое в процессах актуализации и диагностики существа проблем, информационного поиска возможного пути решения проблемы, консультаций на этапе выбора пути, конструирования плана действий и первичной реализации плана. Второе понятие заключается в наличии необходимой информации, УМК, т.е. разнообразных  методических средств, оснащения, системы апробации и внедрения в практику более эффективных моделей, методик, технологий; информирование, просвещение и обучение кадров.

Возникает вопрос: нужно ли специально организовывать методическую работу в ОУ при внедрении новых стандартов? Какой она должна быть?
В ходе изучения нормативных документов по ФГОС в рамках заседаний школьных предметных методических объединений учителя пришли к выводу, что при внедрении новых стандартов необходима специально организованная методическая работа, целью которой в условиях внедрения ФГОС должно стать обеспечение профессиональной готовности педагогических работников к реализации ФГОС через создание системы непрерывного профессионального развития.

Проектирование методической работы школы по внедрению ФГОС НОО и ООО – это, наверное, один из самых сложных и необходимо добавить объемных вопросов, стоящих перед образовательным учреждением. Следует отметить, что одним из условий готовности образовательного учреждения к введению государственного стандарта является создание системы методической работы, обеспечивающей сопровождение деятельности педагогов на всех этапах реализации требований ФГОС. Одна из главных составляющих стандарта, без которого невозможно успешное внедрение  всегда был, есть и будет ключевой фигурой в школе.
в школе - подготовка кадров. УчительФГОС 
Федеральные государственные образовательные стандарты начального, основного, среднего (полного) общего образования вносят существенные изменения как в понимание результатов образования и реализации основной образовательной программы, так и в целевые ориентиры деятельности образовательных учреждений. В связи с этим перед администрацией ОУ встаёт задача максимально полно вооружить педагогов школы методическими материалами, сопровождающими процессы введения ФГОС. Эта задача легко выполнима – методического материала достаточно много. Однако ориентироваться в таком широком информационном поле (как печатном, так и электронном) очень непросто. От умений не потеряться в нем, выделить из потока изданий главные, во многом будет зависеть от правильно организованной методической работы в ОУ, которая поможет понять учителям изменения, вводимые новым стандартом.
Возможные пути решения проблемы неготовности педагогов к введению ФГОС это активное участие во всех мероприятиях, связанных с введением ФГОС, теоретическое и практическое осмысление идеологии и методологии ФГОС, развитие практики непрерывного профессионального образования.

Из участия учителей школы в семинарах, мастер-классах, заседаниях ШМО, МС, методических оперативках и изучение содержания ряда книг серии "Стандарты второго поколения" издательства "Просвещение", учителям стало понятно, что необходимо внести изменения в структуру урока, но какие? Над этим предстояло поработать.

Урок, его планирование и проведение – это то, с чем имеет дело учитель ежедневно, это то, что ему понятно. Учителям было предложено рассмотреть урок с позиции требований стандарта второго поколения в сравнении с уроком традиционным. В чём отличие дидактических требований к этим урокам? Что изменяется при подготовке и проведении урока современного типа в деятельности учителя и учащихся? 
Самый распространённый тип урока – комбинированный. Данная таблица дала возможность учителям увидеть с позиции основных дидактических требований, суть изменений, связанных с проведением урока современного типа:

	Требования к уроку
	Традиционный урок
	Урок современного типа

	Объявление темы урока
	Учитель сообщает учащимся
	Формулируют сами учащиеся

	Сообщение целей и задач
	Учитель формулирует и сообщает учащимся, чему должны научиться
	Формулируют сами учащиеся, определив границы знания и незнания

	Планирование
	Учитель сообщает учащимся, какую работу они должны выполнить, чтобы достичь цели
	Планирование учащимися способов достижения намеченной цели

	Практическая деятельность учащихся
	Под руководством учителя учащиеся выполняют ряд практических задач (чаще применяется фронтальный метод организации деятельности)
	Учащиеся осуществляют учебные действия по намеченному плану (применяется групповой, индивидуальный методы)

	Осуществление контроля
	Учитель осуществляет контроль за выполнением учащимися практической работы
	Учащиеся осуществляют контроль (применяются формы самоконтроля, взаимоконтроля)

	Осуществление коррекции
	Учитель в ходе выполнения и по итогам выполненной работы учащимися осуществляет коррекцию
	Учащиеся формулируют затруднения и осуществляют коррекцию самостоятельно

	Оценивание учащихся
	Учитель осуществляет оценивание учащихся за работу на уроке
	Учащиеся дают оценку деятельности по её результатам (самооценивание, оценивание результатов деятельности товарищей)

	Итог урока
	Учитель выясняет у учащихся, что они запомнили 
	Проводится рефлексия

	Домашнее задание
	Учитель объявляет и комментирует (чаще – задание одно для всех)
	Учащиеся могут выбирать задание из предложенных учителем с учётом индивидуальных возможностей


Различие заключается в деятельности учителя и учащихся на уроке. Ученик из присутствующего и пассивно исполняющего указания учителя на уроке традиционного типа теперь становится главным деятелем. "Нужно, чтобы дети, по возможности, учились самостоятельно, а учитель руководил этим самостоятельным процессом и давал для него материал" - слова К.Д. Ушинского отражают суть урока современного типа, в основе которого заложен принцип системно-деятельностного подхода. Учитель призван осуществлять скрытое управление процессом обучения, быть вдохновителем учащихся. Актуальность приобретают теперь слова Уильяма Уорда: "Посредственный учитель излагает. Хороший учитель объясняет. Выдающийся учитель показывает. Великий учитель вдохновляет".
Как же учителю подготовить урок современного типа? Изменяется ли сам процесс подготовки? Всем учителям знакомы основные этапы, которые осуществлялись при проектировании урока традиционного типа:

· определение цели и задач;

· отбор содержания учебного материала;

· подбор методов и приёмов обучения;

· определение форм организации деятельности учащихся;

· подбор материала для домашней работы учащихся;

· определение способов контроля;

· продумывание места, времени на уроке для оценки деятельности учащихся;

· подбор вопросов для подведения итога урока.

При тщательном анализе каждого из этапов, становится понятно, что технологический процесс подготовки урока современного типа базируется на них же. Только теперь учитель на каждом этапе должен критически относиться к подбору форм, методов работы, содержания, способов организации деятельности учащихся и т.д. Ведь урок должен быть направлен на получение новых результатов: личностных, метапредметных и предметных.

Основными составляющими : психологический аспект, глубокие знания предмета, умение реализовать полученные знания. 
готовности учителя в реализации ФГОС являются
 в большей мере приходится следовать за ходом мысли ученика, так как главная составляющая не быть передатчиком, транслятором знаний, а проектировать образовательную среду ученика, класса, учить ребёнка добывать знания, самосовершенствоваться, самореализовываться, что во много раз сложнее. Учителюучителя планировать не только урок в целом, но и вариативную деятельность ребенка. побуждает ФГОС 
ФГОС нового поколения требует использования в образовательном процессе технологий деятельностного типа, методы проектно-исследовательской деятельности определены как одно из условий реализации основной образовательной программы начального и основного общего образования. 
С технологией деятельностного метода учителя нашей школы познакомились еще в 2007 году, используя предложенную М.А. Кубышевой методичку «Реализация технологии деятельностного метода на уроках разной целевой направленности». Оказалось, что структура данных уроков соответствует требованиям новых стандартов. Эффективность таких уроков была уже проверена. Качество знаний и умение применять эти знания учащимися на следующих уроках было гораздо выше. Например, во 2 классе качество знаний возросло с 45 до 62% на первых уроках математики при построении уроков с использованием технологии деятельностного метода. Повысилась активность учащихся на уроках.
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Технология деятельностного метода
включает в себя следующие этапы:
1.Самоопределение к деятельности
2.Актуализация знаний и фиксация затруднения в деятельности
3.Выявление причин затруднения и постановка цели деятельности
4.Построение проекта выхода из затруднения
5.Первичное закрепление во внешней речи
6.Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону
7.Включение в систему знаний и повторение
8.Рефлексия учебной деятельности
В соответствии с этапами построения системы уроки деятельностной направленности по целеполаганию можно распределить в четыре группы:
1. уроки открытия нового знания;
2. уроки рефлексии;
3. уроки общеметодологической направленности;
4. уроки развивающего контроля.
Основные цели урока каждого типа.
1.Урок открытия нового знания.
Развивающая цель: формирование способности учащихся к новому способу действия.
Обучающая цель: расширение понятийной базы за счет включения в нее новых элементов.
2.Урок рефлексии.
Развивающая цель: формирование способности учащихся к коррекции способа действия и реализации коррекционной нормы. Другими словами, формирование способности к фиксированию собственных затруднений в деятельности, выявлению их причин, построению и реализации проекта выхода из затруднений.
Обучающая цель: коррекция и тренинг изученных понятий, алгоритмов и т.д.
3.Урок общеметодологической направленности.
Развивающая цель: формирование способности учащихся к новому способу действия, связанному с построением структуры изученных понятий и алгоритмов.
Обучающая цель: выявление теоретических основ построения содержательно-методических линий.
4.Урок развивающего контроля.
Развивающая цель: формирование способности учащихся к осуществлению контрольной функции.
Обучающая цель: контроль и самоконтроль изученных понятий и алгоритмов.
Хочу предложить  вашему вниманию особенности построения  урока 
открытия нового знания, который имеет следующую структуру: 
1) этап самоопределения к деятельности; 

2) этап актуализации знаний и фиксации затруднения в деятельности;

 3) этап постановки учебной задачи; 

4) этап построения проекта выхода из затруднения; 

5) этап первичного закрепления во внешней речи; 

6) этап самостоятельной работы с самопроверкой по эталону; 

7) этап включения в систему знаний и повторения; 
8) этап рефлексии деятельности.
Основной целью этапа самоопределения к деятельности является включение  учащихся в учебную деятельность на личностно - значимом уровне.
Для реализации этой цели необходимо:
1. Создать условия для возникновения внутренней потребности включения в деятельность («хочу»); 

2. Исходя из решенных ранее задач, выделить содержательную область изучаемого материала, создать ориентировочную основу действий («могу»).
При выполнении первого условия данного этапа учитель может высказать добрые пожелания учащимся, выразить поддержку и т.д. Могут применяться самые разные приемы проведения этого этапа. Второе требование можно выполнить в процессе диалога, сообщения, самопроверки домашнего задания по готовому образцу и т.д. Результатом данного этапа является положительное самоопределение каждого учащегося к учебной деятельности на уроке, что существенно отличает этот этап от этапа организационного момента традиционного урока.
Этап самоопределения к деятельности занимает 1-2 минуты урока. Несмотря на небольшую продолжительность данного этапа, он является очень важным и не должен проходить формально. Этот этап необходим не только для успешной работы на уроке каждого учащегося, но и для тренировки способности учащихся к самоопределению, что является приоритетной целью на этапе обучения в средней школе.
Основной целью этапа актуализации знаний и фиксации затруднения в деятельности являются подготовка мышления учащихся и осознание их потребности к построению нового способа действий.
Для этого необходимо, чтобы учащиеся:
1) Воспроизвели знания, умения и навыки, достаточные для построения нового способа действий;
2) активизировали соответствующие мыслительные операции, внимание, память и т.д.;
3) попытались выполнить индивидуальное задание, требующее нового способа действия;
4) зафиксировали возникшее затруднение.
Продолжительность данного этапа составляет 5-6 минут. Вместе с тем он является достаточно насыщенным по содержанию и по объему работы. Для того чтобы данный этап не был затянут, можно предлагать многофункциональные задания, то есть задания, на которых решается целый ряд поставленных задач. Также важно помнить, что предлагаются только необходимые для построения нового способа действий задания. На этом этапе не ставится задача повторения пройденного материала. Она является здесь второстепенной.
Подбор заданий для второго этапа является достаточно сложной задачей для учителя, но без тщательного их подбора у учащихся могут возникнуть проблемы на этапе построения проекта выхода из затруднения. Важно помнить, что нужно повторить только ЗУНы, необходимые для самостоятельного построения детьми нового способа действия. 

На рассматриваемом этапе урока можно использовать разные формы работы. Например, актуализацию знаний можно проводить в форме коммуникативного взаимодействия как со всем классом, так и по группам, таким образом, используя и фронтальную, и групповую формы работы.
Принципиальным отличием данного этапа от традиционной актуализации знаний является создание индивидуального затруднения в деятельности с фиксацией этого затруднения, что является мотивом к его решению, к преодолению возникшего затруднения. Для реализации этой задачи необходимо использовать индивидуальные формы работы: математический диктант, задание для самостоятельного выполнения и т.д. Для фиксации возникшего затруднения можно в громкой речи проговорить различные варианты решения предложенного задания и зафиксировать отсутствие изученных способов действий для их обоснования.
Также в отличие от традиционной актуализации знаний осуществляется подготовка мышления учащихся к самостоятельному построению нового способа действий, тогда как в традиционном уроке речь в основном идет о повторении материала, пройденного на прошлом уроке.
Основная цель этапа выявления причин затруднения и постановки цели деятельности заключается в выявлении места затруднения, его причины и в постановке цели урока.
Для реализации этой цели необходимо, чтобы учащиеся:
1) соотнесли свои действия с используемым способом и определили место затруднения;
2) выявили и зафиксировали в речи причину затруднения, то есть ответили на вопрос: «Почему оно возникло?»;
3) на этой основе поставили цель деятельности и предложили свои варианты формулировки темы урока, которую учитель может уточнить.
Продолжительность данного этапа составляет 4-5 минут. На этом этапе можно использовать побуждающий или подводящий диалог, включить эмоциональный компонент: «яркое пятно», похвалу и т.д. Отметим, что на данном этапе происходит самоопределение учащихся к той учебной задаче, которую им предстоит решить. И то, насколько эффективно каждый учащийся включится в деятельность по построению нового способа действий, зависит от того, насколько четко будет проведен данный этап. Принципиальным отличием данного этапа от формулировки темы и цели урока является то, что результатом этапа должно стать осознание учащимися необходимости в решении той или иной задачи, постановка цели своей деятельности и включение в деятельность по ее решению на личностно значимом уровне.
Основной целью этапа построения проекта выхода из затруднения являются построение детьми нового способа действий и формирование способности к его выполнению.
Для реализации этой цели необходимо, чтобы учащиеся:
1) выбрали метод построения нового способа действий – метод дополнения или метод уточнения;
2) выбрали метод, на котором будет основано решение учебной задачи, определение понятия, свойство, алгоритм и т.д.;
3) на основе выбранного метода выдвигали и обосновывали гипотезы;
4) использовали предметные действия с моделями, схемами и т.д.;
5) зафиксировали новый способ действия в речи и знаково;
6) преодолели возникшее затруднение с помощью нового способа действия.
Продолжительность данного этапа 7-8 минут. Для того чтобы все задачи данного этапа были решены, необходимо тщательно продумать организацию деятельности учащихся на этапе. Принципиальным его отличием от этапа объяснения нового материала в традиционном уроке является то, что учащиеся выводят новый способ действия в результате собственной деятельности. Вместе с тем учитель на данном этапе обучения занимает активную позицию организатора этого процесса. Для успешного результата на данном этапе можно продумать подводящий диалог - то есть такую систему вопросов, которая гарантированно приведет учащихся к решению поставленной учебной задачи, побуждающий диалог, мозговой штурм и т.д. Возможна как фронтальная форма работы, так и групповая. Но именно на этом этапе групповая форма работы наиболее эффективна и интересна для учащихся.
Результатом данного этапа является фиксация решения поставленной учебной задачи - вербальная и знаковая фиксация нового способа действия. Знаковая фиксация нового способа действия, которая является эталоном, необходима не только для лучшего усвоения нового способа, но и для организации грамотной самопроверки своего решения на этапе самостоятельной работы с самопроверкой. Также эталоны используются на уроках рефлексии и на уроках развивающего контроля.
Основной целью этапа первичного закрепления во внешней речи является усвоение учащимися нового способа действия.
Для реализации этой цели необходимо, чтобы учащиеся решали типовые задания на новый способ действия с проговариванием вслух определения, алгоритма, свойства и т.д.
Продолжительность этого этапа составляет 4-5 минут. Вместе с тем важно так организовать деятельность учащихся на данном этапе, чтобы каждый из них проговорил новый способ действий с опорой на его знаковую фиксацию максимальное число раз. Для этого можно использовать такие формы организации учебной деятельности, как «цепочки», работа в парах и т.д. Можно организовать работу на этом этапе, используя игровые ситуации и соревнования.
Результатом данного этапа являются решенные с комментированием типовые задания на новый способ действия.
Основной целью этапа самостоятельной работы с самопроверкой по эталону являются интериоризация нового способа действия, индивидуальная рефлексия достижения цели и создание ситуации успеха.
Для реализации этой цели необходимо:
1) организовать самостоятельное выполнение учащимися заданий на новый способ действия;
2) организовать самопроверку учащимися своих решений по эталону;
3) создать ситуацию успеха;
4) для учащихся, допустивших ошибки, предоставить возможность для выявления причин ошибок и их исправления.
Продолжительность данного этапа составляет 4-5 минут. Важно отметить, что в соответствии с принципом минимакса учащийся должен усвоить содержание на уровне государственного стандарта знаний, поэтому задания, предлагаемые в самостоятельной работе, должны соответствовать обязательному уровню. Самостоятельная работа может представлять собой письменную работу небольшого объема узкой типовой направленности. Важно отметить, что именно на этом этапе происходит обучение учащихся грамотному самоконтролю своей работы, поэтому одним из условий его проведения является наличие объективно обоснованного эталона. Эталон также позволяет каждому учащемуся не просто формально исправить допущенную ошибку, но определить причину этой ошибки и обосновать правильное решение данного задания. Самопроверка по эталону позволяет сильному ученику пошагово «проговорить» свое решение, опираясь на способ действия каждого шага, а слабому - научиться определять место своей ошибки, ее причину и исправить эту ошибку, опираясь на известный способ действия.
Переживание ребенком ситуации успеха способствует формированию у него положительного самоопределения к дальнейшему обучению.
Основной целью этапа включения в систему знаний и повторения являются включение нового способа действий в систему знаний, повторение и закрепление ранее изученного.
Для реализации этой цели необходимо:
1) предлагать учащимся задания, в которых новый способ действий связывается с ранее изученным;
2) системно включать задания на тренировку и доведение до уровня автоматизированного навыка ранее сформированных способностей, на коррекцию ошибок, на подготовку к изучению следующих тем.
Продолжительность данного этапа составляет 7-8 минут. Этот этап можно проводить в форме коммуникативного взаимодействия преимущественно в группах или в парах. Целесообразно предоставлять возможность выбора заданий учащимися, включать элементы проектирования, игровые ситуации и т.д. 

Основной целью этапа рефлексии деятельности являются самооценка результатов деятельности, осознание метода построения и границ применения нового способа действия.
Для реализации этой цели:
1) организуется рефлексия и самооценка учениками деятельности на уроке;
2) учащиеся фиксируют степень соответствия результатов деятельности и поставленной цели;
3) планируется дальнейшая деятельность и определяются задания для самоподготовки (домашнее задание с элементами выбора, творчества).
Продолжительность данного этапа составляет 2—3 минуты. Вместе с тем именно на этом этапе все звенья урока соединяются в единую систему, тренируется способность к рефлексии своей деятельности.
При организации данного этапа разбираются вопросы: где возникло затруднение; какова причина затруднения; каким способом преодолели возникшее затруднение; что нового узнали; достигнута ли цель урока; где используется новый способ действия; каковы результаты деятельности класса, собственные результаты; что необходимо сделать в дальнейшем и т.д. Для обозначения степени достижения поставленной цели деятельности можно использовать специальные сигналы - цвет, знак, шкала и т.д.
Для подготовки урока открытия нового знания предлагается следующий алгоритм конструирования урока.
Алгоритм конструирования урока «открытия» нового знания
1.  Выделить и сформулировать новое знание.
2. Смоделировать способ открытия нового знания.
3. Вычленить мыслительные операции, используемые при открытии нового знания. 

4.Определить необходимые знания, умения, навыки и способы их повторения.
5.Подобрать упражнения для этапа актуализации (согласно необходимым ЗУНам и мыслительным операциям).
6.Смоделировать затруднение и способ его фиксации.
7.Сформулировать метод решения учебной задачи.
8.Сконструировать диалоги для третьего и четвёртого этапов урока.
9.Составить самостоятельную работу и объективно обоснованный эталон для самопроверки.
10.Определить приемы организации первичного закрепления и подобрать задания для данного этапа.
11.Подобрать задания для этапа включения нового знания в систему знаний и повторения.
12.Продумать форму организации этапа рефлексии.
13.Прописать план-конспект урока.
14.Провести анализ конспекта в соответствии с требованиями к этапам урока в технологии деятельностного метода. 

15.Внести коррективы в план-конспект.
Алгоритм конструирования урока рефлексии
1. Анализ типичных ошибок и затруднений по изучаемой теме.
2. Составление списка способов действий (норм) - понятий, алгоритмов (правил), свойств, которые требуют тренинга и коррекции ошибок.
3. Подбор заданий для самостоятельной работы на этапе актуализации знаний на применение зафиксированных способов действий (норм).
4. Подготовка образца выполнения самостоятельной работы и эталона для самопроверки.
5. Проектирование способа повторения с учащимися выбранных норм и их фиксации, а также способа предъявления соответствующих эталонов.
6. Проектирование деятельности учащихся, не допустивших ошибок (подбор для них заданий, планирование способов их предъявления и проверки, включение в консультационную деятельность и пр.).
7. Конструирование диалога по уточнению алгоритма исправления ошибок.
8. Конструирование диалога для этапа локализации затруднений (выявление мест и причин затруднений).
9. Конструирование диалога по постановке цели деятельности для этапа локализации затруднений.
10. Подбор заданий для этапа самостоятельной работы с самопроверкой по эталону.
11. Подготовка эталона для самопроверки.
12. Проектирование способа коррекции ошибок на этапе самостоятельной работы с самопроверкой по эталону.
13. Составление списка норм для этапа повторения, выбор, соответствующих заданий и форм работы.
14. Определение способа проведения этапа рефлексии.
Алгоритм конструирования урока развивающего контроля
1. Выделение необходимого материала для контроля.
2. Определение форм и приемов контроля.
3. Составление контрольной или самостоятельной работы.
4. Разработка образца для самопроверки.
5. Разработка алгоритма проведения контрольной работы.
6. Вычленение необходимых ЗУНов и способов их повторения.

7. Разработка подробного образца и эталона для самопроверки.
8. Проектирование деятельности учащихся, не допустивших ошибок (подбор для них заданий, планирование способов их предъявления и проверки, включение в консультационную деятельность и пр.).
9. Конструирование или уточнение алгоритма исправления ошибок (рефлексивная самоорганизация).
10. Конструирование диалогов на этапах: локализация затруднений, построение проекта выхода из затруднения, обобщение затруднений во внешней речи, рефлексия деятельности.
11. Подбор заданий для этапа самостоятельной работы с самопроверкой по эталону и проектирование способа коррекции ошибок на этом этапе.
12. Составление списка норм для этапа включения в систему знаний и повторения, выбор соответствующих заданий и форм работы.
13. Определение способа проведения этапа включения в систему знаний и повторения.
14. Определение способа проведения этапа рефлексии.
Уроки общеметодологической направленности.
Уроки общеметодологической направленности организуются в соответствии с технологией деятельностного метода.
Уроки данного типа могут проводиться как в начале изучения некоторой главы, так и в конце ее изучения. В первом случае эти уроки будут являться уроками построения ориентировочной основы действий, во втором — уроками систематизации и обобщения изученных способов действий. Но при любом варианте они будут направлены на включение нового знания в систему знаний. Отличительной особенностью уроков общеметодологической направленности от традиционных уроков обобщения и систематизации знаний является то, что наряду с фактической констатацией и перечислением свойств изученного понятия в некоторой системе выявляется принцип освоения изученных способов действий в данной последовательности. 
В настоящее время стремительно возрастает объем информации, которая используется для практической жизни и научных исследований. В этих условиях человеку необходимо обладать не только некоторой фиксированной суммой знаний, умений и навыков, но, главное, уметь ориентироваться в информационном пространстве, быть способным ставить перед собой цель, достигать ее, не ущемляя прав окружающих его людей, уметь адекватно себя оценивать и прогнозировать развитие дальнейших событий. Другими словами, в современном обществе сформировались объективные условия, требующие от человека способностей к самореализации на основе сохранения целостности социальной структуры.
Эти цели не являются новыми для системы образования, их сформулировали и обосновали великие деятели российской и мировой культуры на протяжении нескольких последних веков. О приоритете развития личности ребенка в процессе обучения, формирования у него деятельностных способностей писали В.Г. Бе​линский и Д.И. Писарев, Л.Н. Толстой и К.Д. Ушинский, П.Ф. Каптерев, С.Л. Рубинштейн, Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, П.Я. Галь​перин, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов, Л.В. Занков и др. «Надо учить не содержанию науки, - читаем у В.Г. Белинского, - а деятельности по ее освоению». «Обучение и воспитание, - писал В.В. Давыдов, - предполагают собственную деятельность учащихся в процессе усвоения ими многообразных духовных ценностей; учащийся является подлинным субъектом учебно-воспитательного процесса». Таким образом, исторический опыт развития педагогики доказывает, что реализация современных целей образования возможна только в деятельности самого ребенка.
Однако отличительной особенностью нынешней ситуации является то, что сегодня эти цели нормативно закреплены Законом РФ «Об образовании». Главной целью образования становится «обеспечение самоопределения личности, создание условий для ее самореализации».
На основании вышеизложенного можно сделать вывод, что современная сфера образования переживает период перехода от обучения, ориентированного прежде всего на «усвоение всей суммы знаний, которые выработало человечество», к обучению, в процессе которого формируется человек, способный к самоопределению и самореализации и сохраняющий в процессе деятельности целостность гражданского общества и правового государства.
Одним из этапов урока деятельностной направленности является этап включения новой нормы в систему понятий и тренировочных действий по ранее изученным нормам. На этом этапе новое знание включается в систему знаний, выполняются задания на тренировку ранее изученных алгоритмов и подготовку введения нового знания на последующих уроках. Поскольку этот этап присутствует на каждом уроке деятельностной направленности, то подготовительный этап не выделяется в отдельный тип уроков. Более того, как показывают теоретические исследования А.А. Михеевой, В.А. Далингера, Е.Д. Цыдыповой и др., пропедевтика нового понятия часто занимает не один урок, а происходит на протяжении многих уроков и нескольких лет обучения.
Подготовка и проведение уроков деятельностной направленности является на сегодняшний день для педагогов одной из наиболее актуальных проблем. Как построить и провести урок, чтобы ученик стал субъектом учебной деятельности? Как организовать процесс обучения, чтобы ученик в результате своей деятельности достиг желаемых целей и результатов? Освоение нового метода работы требует подробного планирования уроков. 
Еще одним из инновационных подходов в проектировании урока является составление технологической карты урока, которую 19% учителей нашей школы используют на своих уроках. 

Составляя традиционный конспект урока, мы выстраиваем содержание учебного материала по вертикали, при этом прослеживается деятельность только учителя. В технологической карте содержание учебного материала представлено по горизонтали, в этом случае, определяются все виды деятельности обучающихся на уроке в целом и отдельных его этапах. 

Форма записи урока в виде технологической карты дает возможность мне, как учителю, максимально детализировать его еще на стадии подготовки, оценить рациональность и потенциальную эффективность выбранных содержания, методов, средств и видов учебной деятельности на каждом этапе урока. С помощью технологической карты мне легко провести не только системный, но и аспектный анализ урока, (как своего, так и учителей-предметников при посещении уроков), прослеживая карту по вертикали. (См. приложение – как пример).
Результаты работы учителей по проектированию современного урока были представлены на традиционном Методическом фестивале, в рамках которого учителя поделились своими наработками. Из 16 учителей 3 педагога начальной школы, 5 – основного и среднего звена разработали уроки по отдельным темам в свете требований ФГОС второго поколения с применением технологии деятельностного метода. 3 учителя познакомили коллег с проектированием урока на основе составления технологических карт.
Миссия методической работы на этапе введения ФГОС

Создание условий для смены типа образовательной деятельности, предполагающей переход от «знаниевой»  модели образования в школе к «деятельностной» – успешная работа педагогического коллектива в режиме развития. Создание атмосферы заинтересованности в росте педагогического мастерства, приоритета педагогической компетентности, творческих поисков коллектива. 

Цель методической работы

Создание модели методического сопровождения перехода ОУ на новые федеральные государственные образовательные стандарты.

Обеспечение профессиональной готовности педагогических работников к реализации ФГОС через создание системы непрерывного профессионального развития.

Задачи

Создать условия для:

1. Внедрения технологий системно-деятельностного, компетентностно-ориентированного подхода в образовании для обеспечения формирования базовых компетентностей современного человека (информационной, коммуникативной, самоорганизации, самообразования).

Существует огромное количество рекомендаций, по организации методической работы в ОУ, направленных на оказание помощи педагогу для подготовки и проведения современного урока. Каждое образовательное учреждение определяет для себя свои задачи в рамках внедрения ФГОС НОО, определяет формы и методы решения этих задач.

Успех начатых преобразований напрямую будет зависеть от того, насколько изменится сам учитель, будет ли он соответствовать требованиям новых стандартов, сумеет ли организовать учебную деятельность таким образом, чтобы она вооружила каждого ученика эффективным инструментом познания, позволила учиться и переучиваться на протяжении всей жизни.

Без нужных людей ни одна организация не сможет достичь своих целей. Лозунг «Кадры решают все» сегодня особенно актуален. Чем выше уровень развития работника с точки зрения совокупности его профессиональных знаний, умений, навыков, способностей и мотивов к труду, тем эффективнее и результативнее будет деятельность организации.

Новые стандарты требуют от учителя глубокого понимания сущности таких технологий, как личностно-ориентированное и проблемное обучение, информационно-коммуникационные, здоровьесберегающие технологии, метод проектов, учебный диалог. Поэтому, безусловно, решить поставленные задачи возможно, если учителя будут компетентны в области реализации основных направлений инициативы «Наша новая школа», а достичь этого можно лишь при правильной организации методической работы в ОУ.
Критический анализ своей педагогической деятельности, отбор приемлемых в современной педагогической практике методов и приёмов обучения, изучение материалов по инновационным технологиям – это то, без чего не обойтись сегодня учителю. И в завершении хочу напомнить слова Конфуция: "Тот, кто обращаясь к старому, способен открывать новое, достоин быть учителем".

Рефлексия 
Мне интересно ваше мнение. На предложенном вам листе бумаги обведите, пожалуйста, свою ладошку. Каждый палец – это какая - то позиция, по которой необходимо высказать свое мнение по содержанию моего выступления. Поставьте + или – на пальчиках.
· большой – для меня это важно и интересно … 

· указательный - я получил конкретные рекомендации… 

· средний - мне было трудно (не понравилось)… 

· безымянный – мне это хорошо знакомо… 

· мизинец – необходимо уточнение по некоторым позициям…
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· Организация урока в соответствии с требованиями ФГОС. Лектор: Копотева Г. Л., кандидат педагогический наук, заведующая лабораторией Института стратегических исследований в образовании Российской академии образования.

· Особенности современного урока в рамках ФГОС.

· Конструирование урока в рамках ФГОС второго поколения.

· Типология уроков в рамках ФГОС.
Приложение
Технологическая карта урока 

Уважаемые коллеги!
Для полноценного и эффективного использования технологических карт необходимо знать ряд принципов и положений, которые помогут вам работать с ней.

Технологическая карта — это новый вид методической продукции, обеспечивающей эффективное и качественное преподавание учебных курсов в начальной школе и возможность достижения планируемых результатов освоения основных образовательных программ на ступени начального образования в соответствии с ФГОС второго поколения.
Обучение с использованием технологической карты позволяет организовать эффективный учебный процесс, обеспечить реализацию предметных, метапредметных и личностных умений (универсальных учебных действий), в соответствии с требованиями ФГОС второго поколения, существенно сократить время на подготовку учителя к уроку.
Технологическая карта предназначена для проектирования учебного процесса по темам.

Структура технологической карты: 
· название темы с указанием часов, отведенных на ее изучение;

· планируемые результаты (предметные, личностные, метапредметные);

· межпредметные связи и особенности организации пространства (формы работы и ресурсы);

· этапы изучения темы (на каждом этапе работы определяется цель и прогнозируемый результат, даются практические задания на отработку материала и диагностические задания на проверку его понимания и усвоения);

· контрольное задание на проверку достижения планируемых результатов.

Технологическая карта позволит учителю:

· реализовать планируемые результаты ФГОС второго поколения; 

· системно формировать у учащихся универсальные учебные действия;

· проектировать свою деятельность на четверть, полугодие, год посредством перехода от поурочного планирования к проектированию темы;

· на практике реализовать межпредметные связи; 

· выполнять диагностику достижения планируемых результатов учащимися на каждом этапе освоения темы.

Технологическая карта позволит администрации школы:

· контролировать выполнение программы и достижение планируемых результатов, а также осуществлять необходимую методическую помощь.

Апробация новейших разработок показала следующие результаты:

· значительно повышается уровень мотивации учащихся к учебной деятельности;

· появляется конструктивная коммуникация ученика и учителя;

· школьники позитивно воспринимают и успешно используют приобретенные знания и умения в интеллектуально-преобразовательной деятельности в рамках изучаемой темы.

Технологическая карта урока – это способ графического проектирования урока, таблица, позволяющая структурировать урок по выбранным учителем параметрам. Такими параметрами могут быть этапы урока, его цели, содержание учебного материала, методы и приемы организации учебной деятельности обучающихся, деятельность учителя и деятельность обучающихся.
Технологические карты раскрывают общедидактические принципы и алгоритмы организации учебного процесса, обеспечивающие условия для освоения учебной информации и формирования личностных, метапредметных и предметных умений школьников, соответствующих требованиям ФГОС второго поколения к результатам образования.

На первом этапе «Самоопределение в деятельности» организуется стимулирование интереса учащихся к изучению конкретной темы посредством ситуативного задания, выявление отсутствующих знаний и умений для его выполнения в контексте изучаемой темы. Результатом этого этапа является самоопределение школьника, основанное на желании осваивать учебный материал, на осознании потребности его изучения и постановки личностно значимой цели деятельности.

На втором этапе «Учебно-познавательной деятельности» организуется освоение содержания учебной темы, необходимого для выполнения ситуативного задания. Этот этап имеет содержательные блоки, каждый из которых включает определенный объем учебной информации и является лишь частью содержания всей темы. Количество блоков определяется учителем с учетом принципов необходимости и достаточности для реализации поставленной цели при изучении конкретной темы.

Каждый блок представляет цикл пошагового выполнения учебных заданий по освоению конкретного содержания и включает:
на 1 шаге — организацию деятельности учащихся по освоению учебной информации на уровне «знания»— освоение отдельных терминов, понятий, высказываний;
на 2 шаге — организацию деятельности учащихся по освоению этой же учебной информации на уровне «понимания»;
на 3 шаге — организацию деятельности учащихся по освоению этой же учебной информации на уровне «умения»;
на 4 шаге — организацию деятельности учащихся по предъявлению результата освоения этой же учебной информации данного блока.

Учебные задания на «знание», «понимание», «умение» формулируются с учетом требований логико-информационной корректности. Последовательное выполнение учебных заданий создает условия для освоения содержания темы, формирования умений работать с информацией, которые соответствуют метапредметным (познавательным) умениям. Успешное выполнение заданий служит основанием для перехода к освоению следующего содержательного блока. Результатом этого этапа являются приобретенные знания и умения, необходимые для решения ситуативного задания, обозначенного на первом этапе.

На третьем этапе «Интеллектуально-преобразовательной деятельности» для выполнения ситуативного задания, учащиеся выбирают уровень выполнения (информативный, импровизационный, эвристический), способ деятельности (индивидуальный или коллективный) и самоорганизуются для выполнения ситуативного задания. Самоорганизация включает: планирование, выполнение и предъявление варианта решения. Результатом этого этапа является выполнение и представление ситуативного задания.

На четвертом этапе «Рефлексивной деятельности» соотносится полученный результат с поставленной целью и проводится самоанализ и самооценка собственной деятельности по выполнению ситуативного задания в рамках изучаемой темы. Результатом является умение анализировать и оценивать успешность своей деятельности.
Таким образом, представленная технология не только обеспечивает условия для формирования личностных, метапредметных (познавательных, регулятивных, коммуникативных), но и развития информационно-интеллектуальной компетентности младших школьников.

· Структура технологической карты включает название темы; цель освоения учебного содержания; планируемый результат (информационно-интеллектуальную компетентность и УУД); основные понятия темы; метапредметные связи и организацию пространства (формы работы и ресурсы); технологию изучения указанной темы.
· Технологическая карта позволяет увидеть учебный материал целостно и системно, проектировать образовательный процесс по освоению темы с учётом цели освоения курса, гибко использовать эффективные приёмы и формы работы с детьми на уроке, согласовать действия учителя и учащихся, организовать самостоятельную деятельность школьников в процессе обучения; осуществлять интегративный контроль результатов учебной деятельности.
Создание технологической карты позволяет учителю:
осмыслить и спроектировать последовательность работы по освоению темы от цели до конечного результата;
определить уровень раскрытия понятий на данном этапе и соотнести его с дальнейшим обучением (вписать конкретный урок в систему уроков);
определить возможности реализации межпредметных знаний (установить связи и зависимости между предметами и результатами обучения);
определить универсальные учебные действия, которые формируются в процессе изучения конкретной темы, всего учебного курса;
соотнести результат с целью обучения после создания продукта — набора технологических карт.
Преимущества технологической карты:
использование готовых разработок по темам освобождает учителя от непродуктивной рутинной работы;
освобождается время для творчества учителя;
обеспечиваются реальные метапредметные связи и согласованные действия всех участников педагогического процесса;
снимаются организационно-методические проблемы (молодой учитель, замещение уроков, выполнение учебного плана и т. д.);
обеспечивается повышение качества образования.
Использование технологической карты обеспечивает условия для повышения качества обучения, так как: 
учебный процесс по освоению темы (раздела) проектируется от цели до результата;
используются эффективные методы работы с информацией;
организуется поэтапная самостоятельная учебная, интеллектуально-познавательная и рефлексивная деятельность школьников;
обеспечиваются условия для применения знаний и умений в практической деятельности.

При самоанализе урока учитель нередко просто пересказывает его ход и затрудняется в обосновании выбора содержания, используемых методов и организационных форм обучения. В традиционном плане расписана в основном содержательная сторона урока, что не позволяет провести его системный педагогический анализ. Форма записи урока в виде технологической карты дает возможность максимально детализировать его еще на стадии подготовки, оценить рациональность и потенциальную эффективность выбранных содержания, методов, средств и видов учебной деятельности на каждом этапе урока. Следующий шаг – оценка каждого этапа, правильности отбора содержания, адекватности применяемых методов и форм работы в их совокупности. 

С помощью технологической карты можно провести не только системный, но и аспектный анализ урока (прослеживая карту по вертикали). 

Например:

· реализацию учителем целей урока; 

· использование развивающих методов, способов активизации познавательной деятельности обучающихся; 

· осуществление оценивания и контроля. 

Опыт показывает, что на первых порах педагогу сложно создать технологическую карту урока (ее можно рассматривать как мини-проект учителя). Наибольшие затруднения вызывает декомпозиция целей урока на задачи этапов, конкретизация содержания этапов своей деятельности и деятельности обучающихся на каждом этапе.[image: image2][image: image3][image: image4]
